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——看《提高小学生“数感”能力的有效策略研究》报告的思考
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【摘要】敏锐的“数感”是一个人数学素质良好的标志，估算是数感的重要组部分，通过有效，灵活的新颖估算教学方法来培养学生数感，同时摒弃传统估算教学的不良做法。
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    在2011年新课标中对数感的内涵及功能作了表述，数感主要指关于数与数量表示，数量大小比较，数量和运算结果的估计等方面的直观感受。建立“数感”有助于学生理解现实生活中数的意义，理解或表述具体情景中的数量关系。  

    敏锐的“数感”正是一个人数学素质良好的标志。数感，使人联想到语感，语感是比较直接、迅速地感悟语言文字的能力，是对语言文字分析、理解、体会、吸收全过程的高度浓缩。语感强表现为一接触语言文字，即产生正确的多方位的丰富的直感。相对于此，“数感”是建立在学生扎实的知识基础之上 ，对数学问题有敏锐的触觉，能够迅速理解题意，在解决数学问题过程中，不仅能解，熟练地解，多方法角度地解，最终能自然而然，迅速地选择优化的方法来解。

    因此，日常教学应从新课标对数感的教学目标出发，以数与数量，数量大小关系，运算结果估计三方面的为培养主线。每一条主线又应在情境感知，操作领悟，应用深化这三个层次上不断递进实现。估算是数感的重要组成部分，通过估算教学培养学生数感，以下几点传统的估算教学，笔者认为值得商榷：

一 ．传统的估算教学，过多注重检验数的运算结果，忽略估算应结合具体情境。

    在实际教学中，由于注重数的运算结果，教师往往单纯地进行机械的估算训练，过多地传授估算方法，如:2985+1018≈3000+1000=4000,395×298≈400×300=120000。无论数学还是生活，往往带有不确定性，单纯机械的估算训练，难以增进学生对运算意义的理解，形成数感。估算作为一种开放的创造活动，应需根据具体情境，选择适当单位来进行。

    在2011年新课标中，要求第一学段初步建立数感，第二学段则进一步发展数感，也对数感进行调整，内容包括：估算的要求改为“能结合具体情境，选择适当的单位进行简单估算，体会估算在生活中的作用。”强调了“选择适当的单位进行简单的估算”，明确估算的重点，一是要有具体的情境，二是在一个确定的情境中，根据实际需要选择适当的单位进行估算。

如例1：一:（1）班去动物园，一张门票9元，全班加上老师48人，请问老师带多少钱够买门票？

9≈10,48≈50,10×50=500，所以9×48的积小于500，因为是花钱问题，估多不估少，所以带500元够。

例2：一年级乘车去动物园，一辆车可坐48人，一共9辆车，可坐多少人？

9≈10，48≈45,10×45=450，所以9×48的积小于500，因为是乘车问题，估少不估多，所以大约可坐450人。

    例1，例2，从表面上，都是解决9×48的问题，但不同的情境却赋予这道式子不同的意义，应根据实际需要选择适当的单位进行估算。

    又如，例3：爸爸想买以下两件商品：皮鞋387元，西服525元

（1） 购买前估计，带1000元够不够？（估算，保留最高位法）

（2） 付款前估计，大约需要几百元？（估算，可用四舍五入法）

（3） 购物800元以上可抽奖一次，能否抽奖？（估算，省略尾数法）

 例3，从表面上看，也是解决同样的一个问题：387+525，不同的情境，让估计的方法大相径庭。
    因此，根据新课标要求进行估算教学时，应通过解决实际问题，将抽象的数学建立在学生生动，丰富的生活情境上，增进学生对运算意义的理解，让学生充分体会数学与生活的联系，才能真正促进学生主动学习，获得主动发展，从而发展数感。                                                 

二 .传统的估算教学，注重估算来检验运算结果，而忽略解题前进行估算。

传统的估算教学注重先计算后估算检验。如，32×16，先精算32×16=512，再估算32≈30,16≈15，所以32×16≈450。这样，时间和计算量都没有节省，估算检验对于算法错误作用不大，对比于此，先估算再计算有着突出的优势。

    如例3：学校组织想500名学生看电影，电影院共有21排座位，每排可坐26人，请问坐得下吗？

在解题前，先进行估算，21估成20, 26估成25, 20×25=500，21>20,26>25，因为把实际值估小了，所以不够。

   又例如：某小学同学捐576本故事书，送给6所希望小学，平均每所小学分到多少本？

估算：(576≈600, 600÷6=100, 576<600，所以576÷6的商应该小于100.

      (90×6=540,576>540,所以576÷6的商应该大于90。

      综上所述，576÷6的商小于100，大于90，商是两位数。   

因此，先估算后计算，不仅可以节约时间和计算量，还可以大大提高计算准确性。特别是两位数乘除多位数（中间有0或结果末尾有0）的计算，如21×20,25×18，106÷6或180÷3，如果没有进行估算再计算，学生很易将0漏掉。在除法中，先估算再计算，还可以减少试商的难度与繁杂。因此，在日常计算教学中应要求学生做到：一估，二算，三检验，此处的检验，运用逆运算更为准确，合适。

先根据具体情境估算后计算，更加体现估算的过程及估算的合理性，估算方法多样，是否能够灵活使用合理，简便的估算策略，正是良好数感能力的体现，估算的过程正是思维的体现，

是检验数感的良好载体。

三．传统的估算意识薄弱。

    传统的数学教学，过于注重计算结果的正确与否，导致学生对于精确计算的意识远强于估算，甚至没有估算意识。解决问题时，学生会在一种无意识状态下首先运用精确计算来解决问题，。但在生活中，有时需要一个精确的结果，有时只需要一个大概的结果 ，数学取之生活，也应用于生活，便于生活。面临这样的状态，应该重新认识估算在教学中的地位，联系日常生活培养学生的估算意识，运用估算手段解决一些简单的实际问题。
    如例4： 三下《森林旅游》结合学生感兴趣的生活实际，让学生体会估算的简便，对比精算，估算有着无法比拟的优异性，从而加强估算的意识，达到强化数感的目的。


    敏锐的“数感”是一个人数学素质良好的标志。数感的培养与发展是一项长期，庞大的工程，它存在于无时无刻，无处不在，易在于随处可得，难在于无从下手。笔者从估算培养学生数感着手，提出关于传统的估算教学的几点商榷，并建议估算教学让学生加强估算意识，学会结合情境估算，先估算再计算，通过有生活味的估算加强学生数感。
